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Ελεύθερο θύμα

Τι υποοχόιαν 
η Ν.Δ. 0ΙΜΚ

ουνιαξιούχοικ
Του
ΗΛΙΑ ΠΑΠΑΔΟΠΟΥΛΟΥ 
Βουλευτή Κιλκίς

«Η Ν.Δ. είναι ένα 
κόμμα αξιόπιστο. Κόμ
μα που δεν υπόσχεται 
περισσότερα απ’ όσα 
μπορεί να δώσει.

Εγγυώμαστε τις συν
τάξεις. Οχι μόνο την α
πρόσκοπτη καταβολή 
αλλά και την πραγματι
κή αξία τους, εξασφαλί
ζοντας τις συντάξεις α
πέναντι στον πληθωρι
σμό και την ακρίβεια.

Γιατί ο συνταξιούχος 
είναι το πρώτο θύμα της 
ακρίβειας και του πλη
θωρισμού πριν από κάθε 
πολίτη. Αφού έχει τη 
μικρότερη δυνατότητα 
να αποκτήσει εισόδημα 
από άλλες πηγές».

ΑΥΤΑ ΕΛΕΓΕ το προε
κλογικό πρόγραμμα 
της Ν.Δ. ενώ στην πρά
ξη γίνονται ακριβώς τα αντί

θετα στο θέμα των συντά
ξεων και όχι μόνο.

Η κυβέρνηση της Ν.Δ., υπό 
την καθοδήγηση του πιο ανα
ξιόπιστου πρωθυπουργού που 
γνώρισε ποτέ η χώρα μας, όχι 
μόνο δεν εξασφάλισε τις συ
ντάξεις απέναντι στον «πλη
θωρισμό και την ακρίβεια», ό
πως έλεγε, αλλά αντίθετα μει
ώνει καθημερινά την αγορα
στική αξία τους, αφού ο πλη
θωρισμός καλπάζει και η κερ
δοσκοπία των στηρικτών και 
υποστηρικτών της Ν.Δ. ορ
γιάζει.

Με τρία νομοσχέδια, μέσα 
σε ενάμιση χρόνο, κάνοντας 
φαίνεται επίδειξη της ανικα
νότητας που τη διακρίνει, επι
χειρεί να τακτοποιήσει το α
σφαλιστικό σύστημα της χώ
ρας, φυσικά χωρίς αποτέλε
σμα.

Η κάλυψη των ελλειμ
μάτων του κρατικού προϋπο
λογισμού και των ασφαλιστι
κών ταμείων δεν αντιμετωπί
ζεται κόβοντας κάποιες χαμη
λές συντάξεις και καταρ
γώντας τις εκπτώσεις των ει
σιτηρίων σε φαντάρους και 
φοιτητές.

Τέτοιου είδους αποφάσεις 
δείχνουν το σκληρό και ανάλ
γητο πρόσωπο της Δεξιάς και 
επαληθεύουν την έλλειψη σε
βασμού της κυβέρνησης της 
Ν.Δ. στη δημοκρατία και στα 
ατομικά δικαιώματα του πο
λίτη.

Σύλληψη της εισφοροδια- 
φυγής, εξόφληση χρεών προς 
τα ασφαλιστικά ταμεία Ι.Κ. Α. 
κ.λπ. από μεγάλες επιχειρή
σεις, που παραμένουν ανενό
χλητες για μικροκομματικούς

λόγους, ορθολογική όιοικητι- 
κή αναδιάρθρωση των ασφα
λιστικών φορέων και μηχα
νοργάνωση θα ανακουφίσει 
το ασφαλιστικό μας σύστημα.

Η ΛΟΓΙΚΗ της ανταπο- 
δοτικότητας στο συν- 
ταξιοδοτικό σύστημα 

δεν μπορεί να είναι σιδηρούς 
κανών, γιατί υπάρχουν κοι
νωνικές ομάδες για τις οποίες 
αντικειμενικά δεν μπορεί να 
εφαρμοστεί, αφού το κράτος, 
όχι βέβαια της Δεξιάς, είναι 
υποχρεωμένο να φροντίζει 
για τους ανήμπορους πολίτες 
του, να τιμά τους αγωνιστές 
που με τη ζωή και το αίμα 
τους το υπερασπίστηκαν, να 
αμείβει τους συγγενείς των 
θυμάτων της τρομοκρατίας, ό
πως τη χήρα του αστυνομικού 
της ομάδας ΖΗΤΑ, που έπεσε 
κυνηγώντας να πιάσει τους 
διαρρήκτες του Ταχ. Ταμ. στη 
Ν. Σμύρνη και τόσες άλλες 
περιπτώσεις, όπου δεν μπορεί 
να αποτιμηθεί ανταπόδοση.

Αναπάντητο από την κυ
βέρνηση έμεινε, τις μέρες αυ
τές στη Βουλή, το ερώτημα 
πολλών ομιλητών της αντιπο
λίτευσης, για το πόσο αποτι- 
μάται το αίμα των αγωνιστών 
της Εθνικής Αντίστασης, τις 
συντάξεις των οποίων καταρ
γεί ή περιορίζει στο μισό, η ε
γκληματική, αντιδημοκρατι- 
κή και ανάλγητη πολιτική της 
Ν.Δ. και του, για πολλοστή 
φορά ψευδομένου αρχηγού 
της.

Και είναι:
Εγκληματική η κατάργηση 

της σύνταξης των αγωνιστών 
της Εθνικής Αντίστασης, για
τί το πάνοπλο κράτος χτυπά
ανθρώπους που πάλαιψαν στα 
βουνά και στους κάμπους της 
πατρίδας μας για να είμαστε 
σήμερα ελεύθεροι, συντα
ξιούχους του Ο.Γ.Α. χωρίς ό
πλα κοινωνικής πίεσης προς 
το κράτος, ανθρώπους που ό
ταν είχαν όπλα τα έστρεψαν 
ενάντια στον κατακτητή και 
όχι προς την Πολιτεία.

Αντιδημοκρατική η κατάρ
γηση της σύνταξης και μάλι
στα αναδρομικά, διότι πρόκει
ται για κατάργηση ατομικού 
δικαιώματος που προστατεύε
ται από το Σύνταγμά μας και 
υπάρχει σχετική νομολογία 
γι’ αυτό.

Ουδέποτε, μετά το Σύντα
γμα του 1952, στην Ελλάδα 
καταργήθηκε σύνταξη.

Ανάλγητη η κατάργηση της 
σύνταξης των αγροτών αγω
νιστών της Αντίστασης, γιατί 
πρόκειται για συνταξιούχους 
των 12.000, υπερήλικες, κου
ρασμένους από τους αγώνες 
για ελευθερία, δημοκρατία 
και επιβίωση και τους οποί
ους μάλιστα η κυβέρνηση ε
ξευτελίζει, λέγοντας ότι την 
περίοδο εκείνη ήταν νήπια.

Η συντεταγμένη Πολιτεία

έχει τους μηχανισμούς ελέ
γχου των περιπτώσεων στις ο
ποίες έγινε, ενδεχομένως, κα- 
ταστρατήγηση του νόμου.

ΑΛΛΟΙΜΟΝΟ, ΑΝ κά
θε φορά στο όνομα της 
κοινοβουλευτικής 
πλειοψηφίας, ποιάς πλειοψη- 

φίας, του Κατσίκη και του 
βουλευτή του Εκλογοδικείου, 
ανατρέπονται δημοκρατικά α
τομικά δικαιώματα που κάπο
τε εκχώρησε ομόφωνα η Πο
λιτεία.

Η κυβέρνηση του ΠΑΣΟΚ 
είχε αντισταθεί σε πολλαπλές 
πιέσεις, που απαιτούσαν την 
κατάργηση των συντάξεων 
που είχαν χορηγηθεί σε αν
θρώπους που ήταν στα τά
γματα ασφαλείας και σε άλ
λους, που χουντικοί και ανα
γκαστικοί νόμοι προέβλεπαν, 
προκειμένου να αποφεύγει δι
χαστικά φαινόμενα, σε αντί
θεση με τη σημερινή, που με 
κάθε τρόπο φαίνεται ότι τα ε
πιδιώκει, για να ικανοποιήσει 
την παλιά Δεξιά που κρύβει 
μέσα της.

Ο υπουργός των Οικονομι
κών, προφανώς κάτω από το 
κύμα πίεσης που ασκήθηκε 
στη Βουλή από την αντιπολί
τευση, θέλησε να δικαιολογη
θεί, λέγοντας ότι το «ποσό 
που θα εξοικονομηθεί από την 
κατάργηση των συντάξεων 
αυτών θα μετακυλιστεί στα έ
σοδα του Ο.Γ.Α.» και έτσι θα 
βελτιωθούν οι συντάξεις των 
αγροτών.

ΑΛΛΑ ΤΑ 17,2 δισ., που 
είναι το κόστος· των 
συντάξεων της Αντί
στασης, που βέβαια διαρκώς 

φθήνει με γεωμετρική πρόοδο 
αφού ο αδυσώπητος νόμος 
της ζωής το επιβάλλει, αν επι
μεριστεί στους 710.000 συν
ταξιούχους του Ο.Γ.Α. ανα
λογεί σε αύξηση λιγότερη 
από 2.000 περίπου στον καθέ
να, ποσό το οποίο οι υπερή
φανοι αγρότες μας πιστεύω 
ότι δεν καταδέχονται να πά
ρουν με τέτοιο τρόπο, ποσό 
που πολύ απέχει από εκείνο 
που ο κ. Μητσοτάκης, ψευδό- 
μενος, όπως συνηθίζει, έταζε 
προεκλογικά από τα μπαλ
κόνια και τα μαντριά στα ο
ποία περιφερόταν.

Ο κ. Μητσοτάκης και η Νέα 
Δημοκρατία, φορώντας το 
προσωπείο της δημοκρατικό- 
τητας, ψήφισε το καλοκαίρι 
του 1989 τη λήξη των συνε
πειών του Εμφυλίου για να α
ποκατασταθεί η εθνική συμ
φιλίωση, προτείνοντας μάλι
στα την επέκταση της συντα- 
ξιοδότησης και στα θύματά 
του, σήμερα δυστυχώς παρα- 
δίδει στη δημόσια χλεύη τους 
αντιστασιακούς, 
επαναφέροντας πάλι τον δι
χασμό.

Στο όνομα της δήθεν κάλυ
ψης των ελλειμμάτων, τορ- 
πιλλίζει την εθνική ομοψυ
χία, την οποία ειδικά σήμερα 
έχει ανάγκη η πατρίδα μας.

ύ Δεν είναι δυνατόν τα παιδιά 
να μαθαίνουν άλλα στο σχολείο, 

άλλα να βλέπουν στην τηλεόραση 
κι άλλα να διδάσκονται στη ζωή |

ΕΡ.: Κύριε Σημίτη, ας ξεκι- 
II νήσουμε αυτή τη συνέντευξη 

με ένα ερώτημα για τη σημα
σία της παιδείας.

Εκτός από τον αυτονόητο 
ρόλο της στη διαπαιδαγώγη
ση της νέας γενιάς και στην 
αρμονική κοινωνική της έ
νταξη, υπάρχει η άποψη, δυ
στυχώς όχι ευρύτερα συνει
δητή, ότι πάρα πολλές από τις 
εκδηλώσεις παθογένειας της 
ελληνικής κοινωνίας
σχετίζονται με το συνολικό ε- 

| |  πίπεδο της εκπαιδευτικής συ
γκρότησης του ελληνικού 

II πληθυσμού. Ας πούμε, από το 
περιεχόμενο και τους τόνους 
της πολιτικής διαμάχης, μέ
χρι την έλλειψη κοινωνικής 

| |  συνείδησης των πολιτών.
Μήπως, λοιπόν, θα έπρεπε 

η παιδεία να τεθεί ως κοινω
νική προτεραιότητα, σε τε- 

I! λευταία ανάλυση ακόμα και 
| |  για να πετύχουμε την πάταξη 
|  π.χ. της φοροδιαφυγής;

ΑΠ.: Εγώ δεν θα έλεγα σε 
| |  τελευταία ανάλυση. Η ελ- 
| !  ληνική κοινωνία πάσχει από 
| |  το γεγονός ότι έχει ένα πολύ 
| |  χαμηλό επίπεδο παιδείας. 
| |  Ενα καλύτερο επίπεδο θα 

βοηθήσει σε μια πιο ικανοποι- 
ϋ  ητική και αποτελεσιιατική αν- 
Ρ  τιμετώπιση των προβλημά- 
!§ των.
:|| Με την παιδεία θα βοηθή- 
Κ  σουμε την ανάπτυξη, με την 
§1 παιδεία θα βοηθήσουμε τις 
ρ  καλύτερες σχέσεις μεταξύ 
| |  των πολιτών, με καλύτερη 
| |  παιδεία θα έχουμε μία καλύ- 
ρ  τερη Πολιτεία και καλύτερα 
Μ  κόμματα.
Μ  Το γεγονός ότι δεν έχουμε 
Μ  μάθει να σκεφτόμαστε, δεν έ- 
ρ  χουμε μάθει να συνεννοούμα
ι !  στε, δεν έχουμε μάθει να εκ- 
%  φραζόμαστε, δεν έχουμε μά- 
||ί θει να πληροφορούμαστε και 
ρ  να μεταφέρουμε την πληρο-

Ι φόρηση, δεν μπορεί να μην έ
χει μια επίπτωση και στον 
11 τρόπο που λειτουργεί όλη η 
κοινωνία μας. Γ Γ αυτό πρέ
πει, η παιδεία να είναι η από- 

!! λυτή προτεραιότητα. Βέβαια, 
| |  τούτο πρέπει να γίνει στην 
II πράξη και όχι όπως γίνεται 
II  μέχρι σήμερα, μόνον στα λό- 
1  για.

ΕΡ.: Για να έχουμε ένα μέ- 
;|| τρο σύγκρισης του τι σημαί- 
|  νει καλύτερη παιδεία, θα ήθε- 
11 λα να μας πείτε ποια είναι για 
:|1 σας τα βασικά σημεία που 

διαχωρίζουν την ελληνική 
; από την ευρωπαϊκή εκπαί

δευση.
ΕΛΛΑΔΑ ΚΑΙ 

ΕΥΡΩΠΗ
ΑΠ.: Θέλω να τονίσω δύο 

Μ βασικές διαφορές ανάμεσαΙ στό ελληνικό εκπαιδευτικό 
σύστημα και στο αντίστοιχο 
των ανεπτυγμένων βιομηχα- 
§! νικών χωρών της Ευρώπης.

Η πρώτη αφορά την ανά- 
II πτύξη της κριτικής ικανότη- 
II  τας των νέων. Σε άλλες ευρω- 
| | |  παϊκές χώρες αυτό αποτελεί 
11 κεντρικό στόχο της εκπαίδευ- 
¡1 στΚ, σε άαζ όχι. Θυμάμαι ότι 
1! παλιά, αλλά πολλές φορές και 
§! τώρα, στο πανεπιστήμιο οι 
11 καθηγητές ρωτούν τους φοι- 
II τητές της Νομικής ποιο είναι 
| | |  το συγκεκριμένο περιεχόμενο 
|1 ενός άρθρου. Οσα χρόνια έζη- 

σα σε γερμανικό πανεπιστή- 
1 | μιο, δεν συνάντησα ποτέ κα
ί! Οηγητή που να έκανε μια πα

ρόμοια ερώτηση. Κάτι τέτοιο 
το θεωρούν εκεί ως αντίθετο 
με τον παιδαγωγικό σκοπό 
του πανεπιστημίου. Ο στόχος 

, δεν είναι ο φοιτητής να ξέρει 
| !  ιιόνον τι λέει ο νόμος. Είναι

κυρίως να μπορεί να τον ε
φαρμόσει και να μπορεί με βά
ση αυτόν να αναλύσει διάφο
ρες ειδικές περιπτώσεις.

Η δεύτερη διαφορά ελληνι
κού και λοιπών ευρωπαϊκών 
εκπαιδευτικών συστημάτων, 
είναι η σύνδεση της παιδείας 
με την κοινωνία και την πα
ραγωγή. Θα πω άλλο ένα ζων
τανό παράδειγμα.

Οταν ζούσα πάλι στη Γερ
μανία, τα χρόνια της χούντας, 
εξορία, τα παιδιά μου πήγαι
ναν στο γερμανικό δημοτικό 
σχολείο. Στο δημοτικό αυτό 
σχολείο τα έπαιρναν κατά 
καιρούς για να επισκεφθούν 
το ταχυδρομείο, τις Τράπεζες, 
τις δημόσιες υπηρεσίες και να 
κάνουν τις δουλειές που θα έ
πρεπε να κάνουν αύριο ως με
γάλοι. Να ξέρουν έτσι τι θα 
πει μια Τράπεζα και πώς 
γίνονται οι εργασίες. Τα έ
παιρναν και τα πήγαιναν σε 
γηροκομεία, για να γνωρί
σουν την τρίτη ηλικία και τα 
προβλήματά της.

Στις μεγαλύτερες τάξεις, ι
δίως σε σχέση με την επαγ
γελματική εκπαίδευση, υπάρ
χει πρακτική άσκηση σε επι
χειρήσεις. Κανείς δεν παίρνει 
δίπλωμα, αν δεν έχει πάει να 
δουλέψει και να γνωρίσει τα 
προβλήματα και τις τεχνικές 
της παραγωγής. Αυτό βοηθάει 
βέβαια τους αποφοίτους, οι ο
ποίοι ξέρουνε τι είναι η κοι
νωνία και ο κόσμος και μπο
ρούν να ενταχθούν πολύ πιο 
εύκολα απ’ ό,τι τα παιδιά 
στην Ελλάδα, που ζούνε στο 
σχολείο έναν χωριστό κόσμο, 
ο οποίος δεν ανταποκρίνεται 
στην πραγματικότητα.

ΕΡ.: Τι ρόλο παίζουν για τη 
μη ανάπτυξη της κριτικής ι
κανότητας των νέων, καθώς 
και για την απουσία της σύν
δεσης της θεωρίας με την 
πρακτική και τη ζωή οι παρα
κάτω παράγοντες: Η ανύπαρ
κτη παιδαγωγική κατάρτιση 
των Ελλήνων παιδαγωγών σε 
όλες τις βαθμίδες του εκπαι
δευτικού συστήματος. Ο ανύ
παρκτος εξοπλισμός των σχο
λείων με εργαστήρια, σύγ
χρονα οπτικοακουστικά μέ
σα, καθώς και μέσα άσκησης 
καλλιτεχνικών δραστηριοτή
των. Τέλος, η ιδεολογική μο
νομέρεια της εκπαίδευσης. Υ
πάρχουν σύγχρονα αλλά και 
παλαιότερα επιστημονικά 
και φιλοσοφικά ρεύματα, που 
οι μαθητές ποτέ δεν τα 
διδάσκονται. Τεράστιοι πολι
τισμοί (Κίνα, Ινδία, Ινδιάνοι) 
εξαντλούνται σε μια σελίδα. 
Δώδεκα βιβλία θρησκευτι
κών σε δώδεκα χρόνια, όπου 
το κάθε βιβλίο έχει σε τρεις 
σελίδες στο τέλος του το κε
φάλαιο: «Αλλες θρησκείες». 
Μια ελληνοορθόδοξη ιδεολο
γική μονομέρεια, που αμ
φιβάλλω συν τοις άλλοις αν 
μεταδίδει στους μαθητές τις 
ουσιαστικές παρακαταθήκες, 
τόσο του αρχαίου ελληνικού 
πολιτισμού, όσο και την έν
νοια του θρησκευτικού συ
ναισθήματος.

ΚΡΙΤΙΚΗ ΓΝΩΣΗ 
ΜΗΔΕΝ

ΑΠ.: Μου επιτρέπετε σ’ αυ
τό το κάνω το εξής σχόλιο. Το 
σύστημα, όπως επικρατούσε 
παλιά στην Ελλάδα και υπάρ 
χει μερικώς ακόμα, είναι α 
ντίθετο με μία κριτική στάση 
του μαθητή, με αυτό που απο
καλώ «κριτική γνώση». Στις 
τρεις τάξεις του Λυκείου ο κε
ντρικός στόχος είναι να πετύ-

χει ο μαθητής στο πανεπιστή
μιο. Για να πετύχει στο πανε
πιστήμιο, εκείνο που έχει να 
κάνει, είναι να μάθει, χωρίς 
καμιά παρέκκλιση, δηλαδή, 
να αποστηθίσει - ή να παπα
γαλίσει - ορισμένα κείμενα. 
Ενα παιδί, που επί τρία χρό
νια, στην πιο κρίσιμη ηλικία 
για την ανάπτυξη των πνευ
ματικών του δυνατοτήτων, έ
χει μόνιμη πίεση και αποκλει
στική αποστολή να επανα
λαμβάνει ένα κείμενο, χωρίς 
καμμία παρέμβαση εκ μέρους 
του, δεν μπορεί αργότερα να 
είναι κριτικό σε σχέση με όλα 
τα προβλήματα τα οποία θα α 
ντιμετωπίσει. Το υπουργείο 
Παιδείας πρόσφατα επανέφε
ρε τις ανακεφαλαιωτικές εξε 
τάσεις, δηλαδή δίνει πάλι με
γάλη σημασία στην αποστήθι
ση και δεν δίνει τη σημασία 
που έπρεπε, με τον ίδιο τρόπο, 
στην κριτική ανάλυση κειμέ
νων, στην ανάπτυξη των κρι
τικών ικανοτήτων του μαθη
τή. Θα συμφωνήσω μαζί σας, 
ότι σ’ αυτή την όχι ικανοποι
ητική εξέλιξη μέχρι σήμερα, 
έπαιξε μεγάλο ρόλο και η ι
δεολογική μονομέρεια, η ο
ποία κρατούσε στα ελληνικά 
σχολεία. Για πάρα πολλά 
χρόνια το κύριο χαρακτηρι
στικό της ελληνικής εκπαί
δευσης ήταν ότι περιοριζόταν 
σε ένα πολύ στενό πλαίσιο, 
με κύρια χαρακτηριστικά αυ
τά τα οποία απέρρεαν από μια 
κυρίαρχη, όπως την είπατε, 
ελληνο-ορθόδοξη ιδεολογία, 
έναν ιδεολογικό προσανατο
λισμό προς την αρχαία Ελ
λάδα, απόρριψη του λαϊκού 
πολιτισμού, άρνηση της ου
σιαστικής προσφοράς στην ε
ξέλιξη του πνεύματος και της 
τεχνολογίας των χωρών της 
δυτικής Ευρώπης και ταυτό
χρονα όμως άκριτη εισαγωγή 
πολιτικών μορφών από τις 
χώρες του ανεπτυγμένου κα
πιταλισμού. Ολα αυτά κατέ
ληγαν και σε διαστρέβλωση 
της ελληνικής και χριστιανι
κής παράδοσης. Η ιδεολογική 
αυτή μονομέρεια και ο δογ
ματισμός, ο οποίος επικράτη
σε, οδήγησαν στα σχολεία σε 
μία κενή ουσίας ρητορική, η 
οποία συγκάλυπτε το γεγο
νός, ότι η χώρα ήταν εξαρ- 
τώμενη από το εξωτερικό ως 
προς την επιστήμη, την τε
χνολογία, τον πολιτισμό, τις 
τέχνες. Θα πρέπει λοιπόν πέ
ρα από άλλους τρόπους μάθη
σης και αξιολόγησης των μα
θητών, να δώσουμε και άλλα 
περιεχόμενα στη γνώση που 
μεταφέρεται στους μαθητές. 
Θα πρέπει να κάνουμε τη 
γνώση αυτήν ευρύτερη και να 
καταδείξουμε μέσα από αυτή 
την ευρύτητα, τη σχετικότητα 
των αξιών, την ανάγκη ανα
ζητήσεων, την ανάγκη το άτο
μο να παίρνει πρωτοβουλίες.

Τεράστιας σημασίας είναι 
πράγματι, η εκπαίδευση των 
εκπαιδευτικών. Σήμερα οι κα
θηγητές και οι δάσκαλοι πη
γαίνουν στο πανεπιστήμιο 
και μπορούν να βγουν μετά 
από τριάντα χρόνια από την 
υπηρεσία, χωρίς να έχουν ε- 
πιμορφωθεί. Χωρίς να έχουν 
έρθει σε επαφή με τα νέα ρεύ
ματα γνώσης, χωρίς να έχουν 
ακούσει νέες ιδέες σχετικά με 
παιδαγωγικά προβλήματα, 
χωρίς να πληροφορηθούνε 
γύρω από τα ειδικά θέματα 
που διδάσκουν ποιες είναι οι 
εξελίξεις της επιστήμης. Τέ
τοιοι δάσκαλοι και καθηγητές 
είναι μετά από λίγα χρόνια 
ξεπερασμένοι και γι’ αυτό και
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Ο ! ΜΑΘΗΤΙΚΕΣ καταλήψεις 
στα Γυμνάσια από παιδιά 
13-15 ετών τελείωσαν. Δεν 
σημαίνει όμως αυτό, ότι γεφυρώ- 

θηκε και το τεράστιο χάσμα που 
χωρίζει τη σύγχρονη ελληνική εκ
παίδευση από τη ζωή. Το καζάνι 
βράζει. Κι αυτό φάνηκε πέρυσι, φά
νηκε φέτος και θα ξαναφανεί σί
γουρα, αφού το πιθανότερο είναι 
πως οι αρμόδιοι θα εξακολουθή
σουν να κοιμούνται τον ύπνο του 
δικαίου. Ενας από αυτούς τους αρ-

πως ο ίδιος ο κ. Σημίτης διαπιστώ
νει: «Ο συντηρητισμός και ο δογ
ματισμός υπάρχουν σ’όλες τις πο
λιτικές δυνάμεις». Ολοι μιλούν και 
διαμαρτύρονται για τα χάλια της 
μόδιους, ο υπεύθυνος του τομέα 
Παιδείας του ΓΙΑΣΟΚ κ. Κ. Κώστας 
Σημίτης, φαίνεται μέσα από αυτή 
τη συνέντευξη περί παιδείας που 
μας παραχώρησε, ότι έχει συναί
σθηση των διαστάσεων του προ
βλήματος. Βέβαια, ένας κούκος ή 
και κάποιοι κούκοι, δεν φέρνουν 
την άνοιξη. Πόσο μάλλον, όταν ό-

παιδείας. Μαθητές, φοιτητές, γο
νιοί, δάσκαλοι, πολιτικοί. Ομως, 
δεν αντιλαμβάνονται όλοι με τον ί
διο τρόπο τα προβλήματά της, ού
τε έχουν τις ίδιες προτάσεις για 
την επίλυσή τους. Επιδιώξαμε μέ
σα από αυτήν τη συνέντευξη να θί
ξουμε ορισμένα από τα θεμελιακά 
ζητήματα της εκπαίδευσης: Ποια η 
σημασία της; Ποιος και πώς παίρ
νει τις αποφάσεις; Ποιες οι διαφο
ρές του ελληνικού με τα ευρωπαϊ
κά εκπαιδευτικά συστήματα; Γιατί 
υπολείπονται πάντα οι δαπάνες για

την εκπαίδευση των αναγκών της; 
Ποιος είναι ο ρόλος του «άλλου» 
σύγχρονου σχολείου, της τηλεό
ρασης;

Παράλληλα με τις απόψεις του 
κ. Σημίτη, ζητήσαμε να φιλοξενή
σουμε και τις απόψεις του υπουρ
γού Παιδείας κ. Σουφλιά. Οπως 
μας είπαν όμως από το γραφείο 
Τύπου του, θεωρεί ότι έχει δώσει ε
πανειλημμένες συνεντεύξεις γι’ 
αυτά τα ζητήματα. Είμαστε πρόθυ
μοι κάθε στιγμή να φιλοξενήσουμε 
τις απόψεις του.

ΣΜΕΝΤΕΥΕΗΚ ΚίΕΤΑ

«Σύνδεση της 
Παιδείας ρε 

την παραγωγή»
πολύ συχνά συμβαίνει, ότι οι 
μαθητές δεν τους δίνουν ι
διαίτερη σημασία. Εμείς υπο
στηρίζουμε γι’ αυτό - και το υ
πουργείο Παιδείας έχει πι
στεύω και αυτό ευτυχώς την ί
δια άποψη - ότι ένας άμεσος 
και πρωταρχικός στόχος της 
εκπαιδευτικής πολιτικής, θα 
πρέπει να είναι μια διαφορετι
κή εκπαίδευση για τους υπο
ψήφιους εκπαιδευτικούς και 
μια επιμόρφωση των νέων εκ
παιδευτικών.

ΕΡ.: Το υπουργείο Παιδεί
ας και Θρησκευμάτων στην 
Ελλάδα δεν θα έπρεπε να εί
ναι σκέτο «υπουργείο Παι
δείας»;

ΑΠ.: Δεν νομίζω, όπως εί
δα από τη μικρή θητεία μου 
των δύο μηνών ως υπουργός 
Παιδείας, ότι το υπουργείο 
αυτό ασχολείται ουσιαστικά 
με τα θρησκεύματα κι ότι επη
ρεάζεται στη λειτουργία του 
από μια τέτοια ενασχόληση. 
Πέραν τούτου, όμως, πιστεύω 
ότι δεν έχει καμιά θέση μέσα 
στο υπουργείο Παιδείας μια 
υπηρεσία που ασχολείται με 
τα θρησκεύματα. Η Ελληνική 
Εκκλησία είναι αυτόνομη και 
πρέπει και μπορεί να διαχειρί
ζεται μόνη της τα προβλήμα
τά της. Σε ό,τι δε αφορά άλλα 
θρησκεύματα και τυχόν προ
βλήματα που μπορούν να α- 
νακύψουν με αυτά, αρμόδιο 
πρέπει να είναι το υπουργείο 
Εξωτερικών.

ΓΙΑΤΙ ΔΕΝ 
ΔΙΝΟΝΤΑΙ ΛΕΦΤΑ

ΕΡ.: Συζητώντας κανείς 
για θέματα εκπαιδευτικής πο
λιτικής, σε αρκετά, έστω όχι 
σε όλα απ’ όσα μου είπατε, 
μπορεί οι περισσότεροι να 
συμφωνήσουν. Υπάρχει πάν
τα ένα «αλλά». Το «αλλά» εί
ναι το οικονομικό. Π.χ. για να 
γίνει η παιδαγωγική κατάρ
τιση των καθηγητών, για να 
έχουν καλύτερες αμοιβές, για 
να μπουν εργαστήρια στα 
σχολεία, για να μπει ουσια
στική καλλιτεχνική εκπαί
δευση σ’ αυτά, απαιτούνται 
χρήματα, Το ερώτημα είναι,
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που βρίσκονται αυτά τα χρή
ματα.

ΑΠ.: Θα σχολιάσω ως εξής. 
Οι κυβερνήσεις είναι πάντα 
κάτω από την πίεση καθημερι
νών αιτημάτων, που αφορούν 
ειδικότερα τα εισοδήματα, τις 
συντάξεις, την ασφάλιση και 
επειδή έχουν πάντα ένα άμε
σο ενδιαφέρον να επανεκλε
γούν, οι όποιες πολιτικές 
σχεδιάζονται, δίνουν προτε
ραιότητα στην ικανοποίηση 
τέτοιας μορφής αιτημάτων. 
ΓΤ αυτό, παρά τα μεγάλα λό
για, ότι «πρέπει να βοηθηθεί η 
παιδεία», η χρηματοδότηση 
της παιδείας δεν υπήρξε ποτέ 
ουσιαστική. Συμφωνώ λοιπόν 
ότι πρέπει να ξεφύγουμε απ’ 
αυτή τη νοοτροπία και ότι 
πρέπει να υπάρξει μια πολιτι
κή απόφαση - και ’κεί είναι το 
πολιτικό πρόβλημα - ότι θα 
δοθούν χρήματα και σ’ έναν 
τομέα, ο οποίος δεν θα έχει ά
μεση απόδοση σε σχέση με τις 
ψήφους στις επόμενες εκλο
γές. Αυτό είναι πολύ δύσκολο 
για τα κόμματα και χρειάζε
ται μια γενναία προσπάθεια 
σ’ αυτή την κατεύθυνση. Πρέ
πει να εξηγηθεί στον ελληνι
κό λαό η σημασία που έχει η 
προσπάθεια στην παιδεία και 
η ανάγκη να υπάρξουν περιο
ρισμοί σε άλλους τομείς, για 
να μπορέσουμε να δημιουρ
γήσουμε τους μοχλούς ανά
πτυξης της κοινωνίας.

ΕΡ.: Πρόσφατα ο κ. Εβερτ 
δήλωσε ότι η σωστή πολιτική 
σήμερα στην Ελλάδα θα απαι
τούσε από έναν πολιτικό να 
μη νοιάζεται εάν θα επανε
κλεγεί. Συμφωνείτε με αυτήν 
την άποψη; Και βλέπετε κά
ποια πολιτική δύναμη ικανή 
και πρόθυμη να την εφαρ
μόσει;

ΑΠ.: Επειδή αναφέρεστε 
στον κ. Εβερτ και στη θεωρία 
του πολιτικού κόστους, δεν 
νομίζω ότι η Νέα Δημοκρατία 
αυτή τη στιγμή, παρ’ όλα όσα 
λέει, δεν λαμβάνει υπόψιν 
της το πολιτικό κόστος. Δεν 
έχουμε παρά να διαπιστώσου
με τις παλινδρομήσεις της 
σχετικά με την καταπολέμη
ση της φοροδιαφυγής. Μια ε
ξαγγέλλονται μέτρα και μια

ανακαλούνται. Νομίζω ότι 
ποτέ δεν πρέπει να είναι κρι
τήριο μιας πολιτικής το άμεσο 
πολιτικό κόστος.

Πιστεύω ότι ο ελληνικός 
λαός είναι πολύ πιο ώριμος 
απ’ ό,τι πιστεύουν μερικοί. 
Αν έχει την απαραίτητη πλη
ροφόρηση, αν υπάρχουν πει
στικά προγράμματα, αν του 
διαγράψεις σχέδια και δει ότι 
τα σχέδια αυτά περπατάνε, 
δεν θα έχει ποτέ αντίρρηση να 
στηρίξει μια πολιτική. Εκείνο 
το οποίο συμβαίνει, είναι ότι 
λέγονται διάφορα, δίνονται 
υποσχέσεις, διαγράφονται 
στόχοι οι οποίοι δεν πρα
γματοποιούνται, ούτε οι υπο
σχέσεις πραγματοποιούνται, 
ούτε οι πορείες οι οποίες έ
χουν διαγράφει ακολουθού
νται. Γι’ αυτό υπάρχει και η 
γενική αμφισβήτηση και η γε
νική αμφιβολία γι’ αυτά που 
λένε οι πολιτικοί. Αρα, τώρα 
χρειάζεται μια άλλη πολιτι
κή. Αυτή η πολιτική που ακο
λουθήθηκε για δεκαετίες έχει 
αποτύχει, ο τύπος αυτός της 
πολιτικής έχει αποτύχει. Και 
θα έλεγα πως, για μένα τουλά
χιστον, είναι παράδοξο ή ενο
χλητικό, που καν συζητιέται 
το θέμα αυτό, του πολιτικού 
κόστους. Δείχνει μια νοοτρο
πία, η οποία θα έπρεπε να α
νήκει προ πολλού στο παρελ
θόν.

ΠΟΙΟΣ ΠΑΙΡΝΕΙ 
ΤΙΣ ΑΠΟΦΑΣΕΙΣ

ΕΡ.: Ενα μείζον θέμα για ο- 
ποιεσδήποτε εκπαιδευτικές 
μεταρρυθμίσεις, είναι το 
προαναφερθέν οικονομικό 
πρόβλημα, σε συνδιασμό με 
τις πελατειακές σχέσεις πολι
τών και πολιτικών. Ενα δεύ
τερο είναι, επίσης, το ποιος 
παίρνει τις αποφάσεις γι’ αυ
τές τις μεταρρυθμίσεις. Υ
πάρχει στην Ελλάδα κάποιο 
σταθερό επιστημονικό επιτε
λείο που να ασχολείται συ
στηματικό με την εκπαιδευτι
κή έρευνα και τον σχεδίασμά; 
Ή παίρνονται οι αποφάσεις 
μεταξύ τυρού κι αχλαδιού, α
νάλογα με το τι θυμάται, ε-

μπνεεται και χαίρεται ο εκα- 
στοτε υπουργός;

ΑΠ.: Η εκπαιδευτική πολι
τική σχεδιάζεται χωρίς να υ
πάρχει η απαραίτητη προερ
γασία και ανάλυση. Τους δύο 
μήνες που διετέλεσα υπουρ
γός Παιδείας αναζήτησα αν 
υπάρχει κάποιο ινστιτούτο, 
που πραγματοποιεί αναλύ
σεις, συγκεντρώνει στοιχεία, 
παρακολουθεί πειράματα, κά
ποιο κέντρο. Τέλος πάντων, 
που διαμορφώνει προτάσεις 
και σχεδιάζει την εκπαιδευτι
κή πολιτική. Διαπίστωσα ότι 
δεν υπάρχει. Το υπάρχον 
Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, 
παρ’ όλες τις καλές προθέσεις 
και την υψηλή ποιότητα ορι
σμένων στελεχών του, αδυνα
τεί να εκπληρώσει μια τέτοια 
αποστολή. Είναι δέσμιο της ε- 
κάστοτε πολιτικής ηγεσίας 
του υπουργείου και χρησιμο
ποιείται για τη νομιμοποίηση 
των επιλογών της.

Εχουμε ανάγκη τόσο από 
ένα παιδαγωγικό ινστιτούτο, 
αρμόδιο για την πρωτοβάθμια 
και δευτεροβάθμια εκπαίδευ
ση, όσο κι από ένα ίδρυμα ε
ρευνών και μλετών πιδείας, 
που θα έχουν διοικητική και 
οικονομική αυτοτέλεια, ικα
νά επιστημονικά στελέχη και 
που θα ασχολούνται αποκλει
στικά με θέματα εκπαιδευτι
κής έρευνας και σχεδιασμού.

ΕΡ.: Μέσα από αυτή τη συ
νέντευξη παρουσιάσατε πολ
λές συγκεκριμμένες ιδέες και 
προτάσεις. Το ΠΑΣΟΚ γιατί 
δεν τις υλοποίησε την οκταε
τία της διακυβέρνησής του;

ΑΠ.: Η εκπαίδευση ήταν 
στην Ελλάδα ένας τομέας α
κόμα πιο καθυστερημένος 
από τους άλλους, όπου κατ’ ε
ξοχήν επικρατούσε η συντη
ρητική νοοτροπία. Τα μέτρα 
τα οποία πήρε η κυβέρνηση 
της Ν.Δ. το 1977 επί Γ. Ράλ- 
λη, ήταν μέτρι^που έπρεπέ'να 
είχαν παρθεί πριν από είκοσι 
χρόνια τουλάχιστον.

Το ΠΑΣΟΚ βρήκε λοιπόν 
μια τεράστια καθυστέρηση 
και ασχολήθηκε μ’ αυτή την 
καθυστέρηση. Και έτσι στην 
εποχή της οκταετίας, δεν μπό
ρεσε, στον βαθμό που θα έπρε

«Είναι ανάγκη να αλλάξει ο τρόπος εκπαίδευσης των υπο
ψήφιων εκπαιδευτικών και να υπάρξει επιμόρφωση των 
νέων καθηγητών», τονίζει ο Κ. Σημίτης, που βρίσκει θετική 

τη συμφωνία του υπ. Παιδείας μ ’ αυτήν τη διαπίστωση

πε, να επικεντρωθεί στο πρό
βλημα που προκύπτει για την 
ελληνική εκπαίδευση από τη 
διασύνδεση της ελληνικής οι
κονομίας και κοινωνίας με το 
εξωτερικό και τη ραγδαία με
ταβολή των αναγκών λόγω 
αυτής της διασύνδεσης. Ενώ 
πριν από μερικά χρόνια το θέ
μα μας ήταν η γλώσσα, οι τό
νοι, η λειτουργία του σχολεί
ου, σήμερα υπάρχουν πολλά 
άλλα προβλήματα: Αυτά που 
είπαμε, η σύνδεση με την πα
ραγωγή, οι ξένες γλώσσες, η 
γνώση του γύρω κόσμου, η 
μετάδοση πληροφοριών και 
γνώσεων που θα επιτρέψουν 
στα παιδιά να δουλέψουν 
στον ευρωπαϊκό χώρο. Υπάρ
χουν πολλά καινούργια στοι
χεία, τα οποία θα πρέπει ν’ α
φομοιώσει η εκπαίδευση και 
σ’ αυτό καθυστερήσαμε, γιατί 
ήδη είμαστε πολύ καθυστερη
μένοι από πριν.

ΕΡ.: Η συντηρητική νοο
τροπία που προαναφερθήκα- 
τε αλλά και η κομματική πο- 
δηγέτηση της παιδείας, η 
προχειρότητα και ο πολιτικα- 
ντισμός, είναι ίδιον μόνο του 
παρελθόντος ή μόνον της 
Ν.Δ. ή διαχέεται σε όλα τα 
κόμματα;

ΑΠ.: Εχετε δίκιο. Υπάρ
χουν παντού. Ιδιαίτερα, υ
πάρχει ένας δογματισμός. Αλ
λά κάθε δογματισμός είναι 
συντηρητικός. Επειδή κάποι
ος έχει την ταμπέλα ότι είναι 
προοδευτικός, δεν σημαίνει 
ότι και πράγματι είναι. Σημα
σία δεν έχει το τι δηλώνεις, 
αλλά το τι πράττεις.

ΕΡ.: Μια τελευταία ερώτη
ση, για κάτι που, αν και αφο
ρά την εκπαίδευση, έχει πα
ντελώς αγνοηθεί. Σύμφωνα 
με μετρήσεις, δυόμιση ώρες 
ημερησίως παρακολουθούν 
τηλεόραση οι Ελληνες, νέοι 
και πρεσβύτεροι, Δυόμισι ώ
ρες αυτό το «σχολείο», που 
διαμορφώνει αδιόρατα εθνι
κή συνείδηση. Με αυτό το άλ
λο «σχολείο» τι γίνεται;

ΑΠ.; Αμα βλέπεις τόσες ώ
ρες τηλεόραση, είτε μικρός εί
σαι, είτε μεγάλος, διαμορ
φώνεσαι με τα πρότυπα και 
τις αξίες που σου παρουσιά-
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ζονται. Αν βλέπεις καθημερι
νά μια σειρά ελκυστικές δια
φημίσεις, η εικόνα της ζωής 
του θα είναι τα διάφορα ποτά, 
τα διάφορα ρούχα και ο τρό
πος ζωής που τα συνοδεύει.

ΕΡ.: Ή θα σκέφτεσαι το πό
σο άτυχος είσαι που δεν είσαι 
ο ίδιος;

ΑΠ.: Ναι, θα αισθάνεσαι 
μειονεκτικά, γιατί δεν είσαι 
τόσο νέος και ωραίος όσο αυ
τοί που παρουσιάζονται και 
δεν έχεις όσα αυτοί έχουν. 
Ολα αυτά διαμορφώνουν μια 
μη πραγματική σχέση με το 
περιβάλλον και εντείνουν το 
αίσθημα του ανικανοποίητου. 
Τρέχουμε πίσω από μια ζωή 
που δεν υπάρχει.

Η τηλεόραση, ως προς το 
περιεχόμενό της, μεταφέρει 
δυστυχώς το χαμηλότερο επί
πεδο και τα χαμηλότερα πρό
τυπα από αυτά που υπάρχουν 
σε ξένες χώρες και ιδίως στις 
ΗΠΑ.

Η τηλεόραση, βεβαίως, 
πρέπει να είναι ελεύθερη. 
Πρέπει όμως ταυτόχρονα να 
συνειδητοποιηθεί ο εξ’ αντι
κειμένου εκπαιδευτικός της 
χαρακτήρας και να υπάρξει 
μια πολιτική, σε συνεννόηση 
με τους σταθμούς και τους πα
ραγωγούς, για το ποια ποικι
λία αξιών επιθυμούμε να με
ταδίδει. Δεν μπορεί τα παιδιά 
άλλα να μαθαίνουν στο σχο
λείο, άλλα από την τηλεόρα
ση κι άλλα από τη ζωή.

Οι πρόσφατες καταλήψεις 
είναι κυρίως έκφραση όλων 
αυτών των αντιφάσεων μέσα 
στις οποίες ζουν τα νέα παι
διά. Τα κλείνουμε μέσα σε μια 
αίθουσα με δασκάλους χωρίς 
παιδαγωγική κατάρτιση, χω
ρίς ικανοποιητικά προγράμ
ματα, χωρίς εξοπλισμό. Ταυ
τόχρονα, από την Τ.ν. ή την 
ίδια τη ζωή έχουν μια σειρά 
διαφορετικά, συχνά αντίθετα 
κι ανεπεξέργαστα ερεθί
σματα.

Τα παιδιά αισθάνονται α
ποξενωμένα, καταπιεσμένα. 
Απλά σκάνε. Και αυτή την ε
σωτερική πίεση που νοι
ώθουν, τη διοχετεύουν ακόμα 
και σε άναρχες δίχως στόχο 
εκδηλώσεις.
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